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OBJETIVOS:

Objetivo General:
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Problematizar el derecho de acceso al trabajo desde una perspectiva de género para visibilizar
un ambiente laboral equitativo y promover una cultura identitaria con igualdad de

oportunidades.

Objetivos Especificos:

Identificar los derechos que poseen los individuos como ciudadanos de un Estado- Nacion.
Plantear problematizaciones respecto a las desigualdades de género que imprime la cultura.
Determinar los factores que limitan y potencian las desigualdades de género en lo econdémico,

lo social y lo politico.

PROPUESTA:

Algunos problemas que se observan cuando se trata el derecho de acceso al trabajo desde una
perspectiva de género son: limitacion en la oferta de capacitacion femenina, sesgos de género
tanto en la contratacion como en la oferta de capacitacion para las mujeres, campo laboral
masculinizado: pocas ofertas laborales dirigidas a un publico mixto o femenino, mujeres
encargadas del cuidado de hijos/as y adultos mayores, roles de género tradicionales. Los roles

vinculados al cuidado de la casa y de otras personas son asignados a las mujeres.

Los cambios experimentados en las sociedades contemporaneas en los ultimos afios obligan a
repensar el modelo de sociedad en que vivimos. Es por esta razén, que la siguiente propuesta
estd pensada para desarrollarse de modo anual, en el nivel medio de las escuelas secundarias
publicas y estatales, en el area de Salud y Adolescencia. La articulacion sugerida es con areas
como, por ejemplo: Biologia, Educacion Fisica, Politica y Ciudadania, ESI, Historia y
Psicologia a fin de que la problematizacidon para, por y con los/las estudiantes logren el
fortalecimiento y la comprension de estos cambios de manera integral para para que cuando
finalicen el secundario, etapa tan importante en la vida de los/las jovenes, se inserten en el
mundo laboral, conscientes de la realidad y las injusticias a las que deben enfrentar, como asi

también practicar el respeto, la solidaridad y la empatia hacia los otros/as.

Se sugiere que esta intervencidon pueda ser articulada con las areas mencionadas, dado que
los/las estudiantes deben transitar por saberes diferentes a fin de que conozcan con total
integridad y sean conscientes no solo de los derechos civiles sino ademas de los derechos sobre

el goce de su propio cuerpo, su percepcion sobre ellos, el respeto, la solidaridad, la empatia



para con el otro/otra”, el verdadero significado de la inclusion y los derechos sociales en un

Estado- Nacion democratico.

Esto ultimo tiene como objetivo no solo visibilizar y promover un ambiente laboral equitativo
con una cultura identitaria e igualdad de oportunidades. Se sugiere la insistencia de que no se
obvien las situaciones de exclusion social en la que se encuentran los diferentes colectivos,
entre ellos, el de las mujeres, quienes poseen mas dificultades para enfrentar los retos inherentes
al caracter de la sociedad actual, y las sitia en una posicion de desventaja y vulnerabilidad
social respecto a los hombres. No obstante, tampoco hay que obviar las autopercepciones que
poseen cada uno de los individuos respecto a su eleccion sexual y percepcion de sus cuerpos.

La eleccion sexual y la autopercepcion, no deben ser motivos para la exclusion laboral.

Incorporar esta filosofia de intervencion pedagogica- social- comunitaria constituye un camino
hacia la consecucion de los objetivos propuestos para una sociedad mas comprometida con los
valores de ciudadania, igualdad, fraternidad y libertad pero es una posicion sugerida para los/las

docentes.

Se espera que los/las estudiantes que atraviesen la propuesta puedan identificar los derechos
que poseen los individuos como ciudadanos en un Estado-Nacion, plantear problematizaciones
respecto a las desigualdades de género que imprime la cultura, determinar los factores que
limitan y potencian las desigualdades de género en lo econdémico, lo social y lo politico, que
estén abiertos/as al debate en el aula y respeten y escuchen las diversas opiniones, que
investiguen, busquen y compartan informacion y puedan interpelar la veracidad, que tengan
real conocimiento de las problematicas que suceden por fuera de la escuela y se generen
actividades territoriales- extra aulicas en base a las problematicas que sirvan para la comunidad
educativa y el barrio. Se sugiere que el aula se convierta en un espacio, que rompa con el orden
tradicional impuesto, donde circule la palabra y la pregunta, un espacio de reflexion y
participacion, donde el didlogo sea la premisa fundamental para reflexionar y no dar por
sentado los saberes que se adquiere. Asimismo, debe ser un espacio donde se valoren los
conocimientos adquiridos tanto del/la docente como asi también de cada uno/una de las/ los
estudiantes y se respete las diferencias étnicas, de raza, de eleccion sexual, de condicion y
limitacion fisica y cognitiva.

Conforme a la ley Nacional n°26.150

“La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos responsables,
que eduque para la vida plena de cada uno y de todos/as, y que lo haga conforme a su dignidad

de persona y a las necesidades del mundo contemporaneo. Se trata de desarrollarse como



persona y sujeto social, saber respetar y valorar a los otros/as, entender la importancia del
orden constitucional y la vida democratica, saber defender los derechos humanos y el respeto

por la propia identidad de los otros/as”. (pp-35)

CONCEPTOS CLAVES:

Estado- Nacion; politica; inclusion;diversidad; género; derechos humanos; feminismo;
patriarcado; machismo; lenguaje; cultura; micromachismos; micromachismos; ensefianza-

aprendizaje; ciudadania; disefio curricular.

FUNDAMENTACION:

El siguiente proyecto de intervencion, estd pensado para desarrollarse en nivel medio de las
escuelas secundarias, en el area de Salud y Adolescencia, y sugiere su articulacion con

Biologia, Educacion Fisica, Politica y Ciudadania, Taller de Educacion Sexual Integral (ESI).
Conforme a la ley 13.688. CAP V:

e)Concebir y fortalecer la cultura del trabajo de los saberes socialmente productivos, tanto
individuales como colectivos y cooperativos, en las escuelas, vinculandolos a través de la
inclusion critica y transformadora de los adolescentes, jovenes, adultos mayores en los
espacios productivos, brindando conocimientos generales y especificos para su formacion a
traves de propuestas especificas que surjan de las modalidades, orientaciones y/o ambitos de

desarrollo educativo.

La didactica asume una posicion politica que no es estrictamente metodica y técnica porque no
puede desconocerse ni desatenderse la relevancia de lo politico sobre una praxis como lo es, la
ensefanza, que tiene el fin de orientar y abrir redes para la transformacion de los individuos y
comunidad. Dicha impregnacion politica que es valorativa, tiene que ver con el compromiso
con la praxis y la accion pedagogica, con el fin de ir hacia los fines u objetivos. Lo politico y
lo valorativo implican tensiones y crisis con los parametros y criterios tradicionales prescriptos,
como asi también el caracter de cientificidad de las disciplinas. Otra cuestion importante entre
las disciplinas se corresponde con no poder desconocer que lo que atraviesa a todas las Ciencias
Sociales es una coexistencia de marcos tanto tedricos como epistemologicos donde siempre se
encuentran diversos posicionamientos y toma de decisiones respecto a la organizacion del

conocimiento en el curriculo.

Al respecto de todo lo mencionado, Camillioni dice:



“Sabemos que las decisiones respecto de la organizacion del conocimiento en el curriculo son
fundamentales porque determinan el cardcter, el peso y la relacion que se ha de establecer
entre los contenidos. Y esto es asi porque los contenidos dependen de como y cudndo se

enseiian”. ! (pp-58)
En relacién a esto, es importante cuestionarnos ;Por qué referir a las practicas y su reflexion?.

Esta propuesta requiere interpelar el concepto de habitus para deconstruir el formato tradicional
de la ensefanza y poner en cuestion el rol politico y el posicionamiento docente de la
intervencidn para asi apelar a una ecologia de saberes, que no desacredite el conocimiento

cientifico sino para su uso contrahegemonico.
Y ademas es de suma importancia, tener en cuenta la ley Nacional N°26.150 que dice:

(..)”El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacion con los modos de
vida, sus creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas permite también, asumir
actitudes flexibles y respetuosas frente a los demas, de modo tal que la valoracion de lo propio

no signifique la negacion de los otros”(..) (pp-33)°

(...) "La construccion de una ciudadania critica, participativa, responsable y comprometida
con prdcticas y valores que promuevan la igualdad, la solidaridad, la responsabilidad, la

Jjusticia, y él respeto de los derechos propios y los derechos de los otros”'(..) (pp 34-35)°
Boaventura de Sousa Santos dice:

“Para una ecologia de saberes, el conocimiento como intervencion en la realidad es la medida
del realismo, no el conocimiento como una representacion de la realidad. La credibilidad de
una construccion cognitiva es medida por el tipo de intervencion en el mundo que ésta permite
o previene. Puesto que cualquier gravamen de ésta intervencion combina siempre lo cognitivo
con lo ético- politico, la ecologia de saberes hace una distincion entre objetividad analitica y

neutralidad ético politica”.

De lo mencionado, esta propuesta busca cuestionar desde los docentes hasta los/las estudiantes
el valor de las intervenciones en el mundo social, para construir el sentido critico y ser mas

conscientes de la importancia de dar cuenta de ello. Pensamiento y accion van de la mano, son

Camilloni, A. (2010): La Didactica de las Ciencias Sociales. ¢Disciplinas o 4reas? Disponible en:
http://th.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/6

2 ESI- LEY 26.150.
S ESI- LEY 26.150.
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procesos que no pueden ser aislados de la accion pedagogica y la praxis educativa, son procesos
donde los sujetos involucran pensamiento, valoraciones, nociones del mundo o imagenes para

construir un discurso didactico.
Conforme la ley 13.688, CAP V:

“b)Reconocer a los adolescentes y jovenes como sujetos de derecho y a sus practicas culturales
como parte constitutiva de las experiencias pedagogicas de la escolaridad para fortalecer la

identidad, la ciudadania y la preparacion para el mundo adulto”.

Asimismo, la reflexion enriquece las teorias, las reestructura, las reconstruye. A pesar de la
complejidad de estas practicas, es menester la necesidad de nuevos registros, pues la educacion
escolar es el mejor ambito para pensar cudles aspectos de la vida social merecen ser
transformados, desde donde merecen serlo y por qué es importante desnaturalizar los

determinismos bioldgicos como habitus para una busqueda de la subjetividad moderna.
Gloria Edelstein dice:

“En tanto prdctica social, la ensefianza responde a necesidades, funciones y determinaciones
que estan mas alla de las intenciones y previsiones individuales de los actores directos de la
misma. Por ello excede lo individual y solo puede entenderse en el marco del contexto social

e institucional del que forma parte” (pp- 468). 4

No obstante, y en relacion a esto, es importante, hacer un breve esbozo de los enfoques que
fueron predominantes en la ensefanza de determinados conceptos y problemas que fueron
objeto de tratamiento curricular en la ensefianza de las ciencias sociales. La ensefianza de la
sexualidad y la ciudadania fue motivo de preocupacion e intervencion donde confluyeron
enfoques, modelos y perspectivas, marcos y paradigmas muy contrapuestos, con disputas que
suceden hasta hoy. En estos paradigmas, encontramos también que los discursos en torno a
posicionamientos son contrapuestos, asi también las configuraciones identitarias en los no
posicionamientos o, mejor dicho, en la toma de posicionamientos “neutrales”. De una u otra
manera, ambas implican una interpelacién que incluye valoraciones éticas, tedricas, morales
donde también juega un papel preponderante las experiencias personales en los modos en que
desarrolla las formas y las busquedas de significado y sentido en torno a lo escolar. No hay

lazo social sin ese campo de sentido y sin una busqueda de significado.

4 Edelstein, G. (2009); “Problematizar las practicas de la enseflanza”, Perspectiva, vol. 20, no. 2. P. 467—
482



Dar cuenta de esto, implica poner en cuestion la eficacia simbolica. Con lo cual, es importante
indagar las representaciones que se manifiestan en los discursos, en las narrativas, en las
distintas praxis. De esta manera, se permite desmontar prejuicios y estigmas que tifien y
generan brechas en los lazos sociales. Con esto, no se quiere decir que hay que desatender los
modos de comprender y valorar las formaciones culturales, sino cuestionar planteos

tradicionales.

En siglo XXI, la escuela publica se enfrenta con el dilema de repensar un nuevo modelo de
integracion social que parta de reconocer las diferencias en un contexto signado por la
exclusion social. Por lo tanto, los sistemas educativos enfrentan el reto de repensar la
ciudadania, traman nuevos sentidos y los dotan de nuevos significados donde se tenga en cuenta
la vinculacion de Estado- Nacion y el ideario de sujeto como ciudadano que considere este
ideario también es parte de las disputas y tensiones historicas. En el terreno de la educacion

politica y ciudadana, puede corroborarse la disputa curricular.

El Estado- Nacion en tanto portador de intereses, a lo largo de la historia, manipuld la
intencionalidad de la ciudadania de la ensefianza. El concepto ha variado, con el fin y la

necesidad de fortalecer un régimen politico vigente®.

En la década del 90, se opero la reforma institucional, los resultados iluminaron las claves para
identificar la necesidad del Estado de repensar el concepto de ciudadania. Dicha
reconceptualizacion perdura hasta nuestros tiempos desde 2003. Esta reforma asumi6 las
responsabilidades de: recuperar los lazos de la sociedad civil, integrar las demandas
democratizadoras de los nuevos actores sociales emergentes, reconocerlos, reconocer sus

intereses e incorporar los mismos a la esfera politica y su cristalizacion institucional.

De rsta manera, se asume en cuanto a la educacion ciudadana, la necesidad de no desatender
las nuevas formas sociales en pos y para una transformacién social, el incentivo de la
conciencia critica, la reflexion sobre el propio poder, la reivindicacion de un Estado- Nacion
que garantice los derechos. La escuela y los/las docentes ya no deben instruir a los/las
estudiantes sobre como ser un buen ciudadano/a sino que el ejercicio de la ciudadania empieza
por reconocer y reconocerse como ciudadano y ciudadana, de luchar por ese reconocimiento,
de exigir el cumplimiento de derechos y obligaciones. Conforme al capitulo II, de la ley

13.688, articulo 16, es menester:

5 Educar en la ciudadania es uno de los propositos mas mencionados en los curriculos y programas oficiales
de las ultimas décadas, como demanda asociada a la construccion de una cultura democratica y la
consolidacion de las instituciones republicanas. La escuela es el espacio publico de quienes la tarea especifica
de construir lo publico” .Siede y Larramendy, 2015, p. 77



¢) “Garantizar una educacion integral que forme ciudadanos desarrollando todas las
dimensiones de la persona incluyendo las abarcadas por el articulo 14°, de la Convencion de

Naciones Unidas sobre los Derechos del Nirio, de jerarquia constitucional ”.

d) Establecer una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos
de participacion, libertad, solidaridad, resolucion pacifica de conflictos, respeto a los
derechos humanos, responsabilidad, veracidad, honestidad, valoracion y preservacion del
patrimonio natural y cultural que habilite a todas las personas para él desemperio social y

laboral y la continuidad de estudios entre todos los niveles y modalidades.

e) Fortalecer la identidad provincial como parte de la identidad nacional, basada en el
reconocimiento de la historia, la cultura, las tradiciones argentinas y de las culturas de los
Pueblos Originarios, en el respeto a las particularidades locales, abierta a los valores

universales y a la integracion regional y latinoamericana’.

Al respecto, segun Oscar Oszlak, una de las propiedades de la “condicion de ser” de Estado
nacional es la capacidad de internalizar una identidad colectiva mediante la emision de
simbolos que refuerzan sentimientos de pertenencia y solidaridad social. En este tltimo punto,
la contribucion de la educacion, de la instruccidn histdrica en particular, y de la celebracion de

efemérides fueron fundamentales.

Castorina agrega:

(...)"que los alumnos, en tanto participantes de prdcticas sociales con otros nifios y con
adultos, sean padres o maestros, se apropian de concepciones que sus grupos sociales de
pertenencia han producido’(...). (pp-5)”

Conforme la ley 13.688, capitulo II. Articulo 16:

“m) Formar y capacitar a los alumnos y docentes como lectores y usuarios criticos y
autonomos, capaces de localizar, seleccionar, procesar, evaluar y utilizar la informacion
disponible, propiciando las bibliotecas escolares y especializadas en las instituciones
educativas, en tanto espacios pedagdogicos que contribuyen a una formacion integral”.
Boaventura de Sousa Santos responde:

(..) Los derechos humanos son universales porque su titularidad corresponde a todos los seres

humanos en cuanto seres humanos, es decir, porque independientemente del reconocimiento

explicito, son inherentes a la naturaleza humana. Este argumento elude el problema al

6 Pagina 2- en: Formacion de la ciudadania e identidades, los cambios de la reforma educativa argentina.
Una mirada desde los libros de texto. Amorena
7 Castorina, los conocimientos sociales de los alumnos. Un nuevo enfoque-



desplazar su objeto. Puesto que los seres humanos no tienen los derechos humanos por ser
seres- la mayor parte de los seres no tienen derechos.- sino porque son humanos, la
universalidad de la naturaleza humana se convierte en la pregunta sin contestar que hace
posible esa respuesta ficticia a la pregunta de la universalidad acerca de los derechos
humanos. No existe un concepto culturalmente invariante de la naturaleza humana” (...) . (pp-
69).%

De todo lo a priori mencionado, se desprende que desde el Estado- Nacion, se busca que los
alumnos/as logren aprehender, materializar los conocimientos en sus vidas y desde ese lugar,

la educacion media toma vital importancia para que esto suceda.

Esto también incluye que la transmision es un proceso critico y de recreacion argumentativa,
mas que brindar oportunidades, es abrir redes para una formacion ético- politica emancipatoria
que problematiza desde la pedagogia moderna la real demanda al Estado- Nacion, dentro de un

sistema capitalista, y materializa desigualdades de género.
Conforme a la ley 13.688. ART 16, cap II:

X) Incorporar los principios y valores del cooperativismo, mutualismo, asociativismo en todos
los procesos de formacion, en concordancia con los principios y valores establecidos en la ley

16.583/64, sus reglamentaciones y la normativa vigente.

Ahora bien, es importante cuestionar desde el disefio curricular ;Como abordar la ensefianza

de la ciudadania en la escolaridad?.

Durante la década de los 90, se introdujeron contenidos transversales, para la ensefianza de
¢stos se asumid el requerimiento del aporte de distintas disciplinas relacionados a
procedimientos y actitudes. Con lo cual, se present6 la transversalidad frente a la expectativa

de dar respuesta a las demandas sociales en cuanto a la formacion de ciudadanos.

La transversalidad es importante, ya que valoriza la escuela como espacio publico y politico,
que trata de ofrecer una educacién compleja, multifacética e integral, donde rige el Estado-
Nacioén como un Estado de derecho democratico y donde los docentes ensefien a los/las
estudiantes a ejercer su poder, reconocer que poseen derechos y responsabilidades y también

abierto a la comunidad educativa.

Al respecto Siede dice:

8 En capitulo 3- “Hacia una concepcion intercultural de los derechos humanos” Boaventura de Sousa
Santos, “Descolonizar el saber, reinventar el poder”.



(...)"La realidad social es multifacética, diversa y desigual, por lo que ninguna experiencia
social personal la abarca en su conjunto, sino que hay facetas siempre ocultas, ajenas,
diferentes de la propia.Cada cual observa y juzga el mundo desde su experiencia vital, su
trama de relaciones y su marco representacional, pero ese punto de vista es necesariamente
insuficiente y parcial. La realidad social nos implica como objeto, pues formamos parte de
ella, nos involucramos en algunos de sus recovecos y tomamos posicion desde alguno de sus
dangulos. Eso dificulta la comprension de lo propio y lo cercano, teiiido de prejuicios y

naturalizaciones ".(...) (pp-21)°

Los estudios criticos de la educacion, advirtieron la importancia de cuestionar la funcioén
igualadora de la escuela. Surgieron expresiones del feminismo que irrumpieron con sus voces
en el &mbito académico educativo, y generaron nuevas categorias de interpretacion vinculadas
al género y a la desigualdad materializada en la sociedad y en el cumplimiento de los derechos
humanos. Las instituciones educativas, a través del “curriculum oculto” constituyeron y
constituyen expectativas de rendimiento y comportamiento diferenciadas y jerarquizadas entre
varones y mujeres, desigualdades que son parte del habitus y la violencia simbdlica y que
ademas se ven cristalizadas una vez que las/los jovenes finalizan sus estudios secundarios, se

insertan en ¢l mercado laboral y dan curso a sus vidas como adultos/as.
Conforme al Marco General de Politica Curricular:

“La educacion siempre introduce una dimension de futuro. Si bien supone una intervencion
destinada a generar algunas condiciones para que los sujetos puedan vivir plenamente su
presente, no resigna él compromiso de educar, entendiendo como una apuesta al futuro. Al
intervenir de determinada manera, al disefiar un curriculum, se imaginan y se suefian sujetos
que puedan insertarse en los mundos “por venir” y que también sean capaces de construirlos

y transformarlos”. (pp-13) 1°
Alterman agrega:

“Si se trata de modificar el curriculum escolar, deberemos comprender que el curriculum,
como dice Furlan (1996) “... va mucho mas alla de una tecnologia. Se trata de un proceso de
transformacion social en el seno de la institucion en el que estallan multiples conflictos mas o
menos explicitos, en el que confrontan concepciones filosoficas, cientificas, pedagogicas y

politicas. En donde las nuevas estructuras diseriadas modifican las relaciones de poder entre

9 Isabelino Siede, ciencias sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la ensefianza-
10 Marco General de Politica Curricular. Niveles y Modalidades del sistema educativo. Direccién General
de Cultura y Educacion. Buenos Aires Provincia.



los grupos que operan en una institucion, se destruyen grupos que se vuelven anacronicos y se

generan otros que pugnan por consolidarse”(...)"! (pp-5)

A su vez, el curriculum nulo, silencia lo mencionado. Con esto, el cuerpo se encuentra
atravesado en una trama discursiva a una red de significaciones y emociones vinculadas al
género, a la violencia, a la precarizacion laboral. El entrecruzamiento de aspectos
socioculturales, historicos, politicos econdmicos, familiares, entre otros que son producto de
naturalizar los criterios y discursos heteronormativos, biologicistas y patriarcales fueron
asentidos por teorias pedagogicas modernas donde normalizaron la sexualidad vinculada a la
reproduccion y dentro del matrimonio con categorizacion y los estereotipos del rol del hombre
y el de la mujer. Asimismo, muchos de los consumos culturales de les nifies y jovenes,

legitiman estas creencias que logran que no puedan decidir sobre sus propios cuerpos.
Para reforzar lo mencionado, Bach menciona a Marta Lamas quien dice:

“Una premisa de la accion antidiscriminatoria es reconocer que la cultura introduce el
sexismo, o sea , la discriminacion en funcion del sexo mediante el genero. Al tomar como punto
de referencia la anatomia de mujeres y de hombres, con sus funciones reproductivas distintas,
cada cultura establece un conjunto de practicas, ideas, discursos y representaciones sociales
que atribuyen practicas, ideas, discursos y representaciones sociales que atribuyen
caracteristicas especificas a mujeres y a hombres. Esta construccién simbélica que en las
ciencias sociales se denomina género, reglamenta y condiciona la conducta objetiva y
subjetiva de las personas. O sea mediante el proceso de constitucion del genero, la sociedad
fabrica las ideas de lo que deben ser los hombres y las mujeres, de lo que se supone es “propio”

de cada sexo.

Un modelo superador de la escuela mixta es la escuela coeducadora (...). Que parte de una
base imprescindible en todo proceso de cambio: el reconocimiento, andlisis y critica de la

realidad en los aspectos que se desean cambiar (...)". (pp-12)1?

La violencia contra las mujeres es una expresion de la relacion desigual entre hombres y
mujeres, violencia que se basa en la afirmacion de la superioridad de un sexo sobre otro. La
trama de siginificados que de modo tradicional se han dado a lo masculino y a lo femenino,
logré que muchos hombres se sientan superiores respecto al sexo opuesto, con utilizacion de

la violencia como modo de hacerse valer, ver e imponer sus opiniones como las tnicas validas.

™ Alterman, Nora. Desarrollo Curricular centrado en la escuela y en el aula.
12 Cft Bach para una didactica con perspectiva de género.



La sociedad esta impregnada de una cultura machista y patriarcal en todos los &mbitos, en los

discursos, comportamientos, representaciones y practicas sociales.

Los medios de comunicacién también hacen su aporte, ellos reproducen y refuerzan estos
significados con discursos muy potentes que contribuyen a construir un imaginario que
potencia ¢l patriarcado, los estereotipos y los roles no igualitarios. En este sentido, son
imprescindibles para poder ejercer un rol activo en la lucha contra la violencia mediante la

informacion rigurosa sobre este tipo de violencia y ¢l uso no sexista del lenguaje.

Por otro lado, los centros educativos y las escuelas son propicios para producir cambios de

mentalidad y actitudes que conduzcan a acciones positivas que favorezcan la equidad.

Hay que poder deconstruir lo aprendido y deconstruir la violencia machista. Desde la escuela
coeducadora hay que luchar para poder contribuir a abandonar la perspectiva androcéntrica
para transformar los discursos y reconfigurar una mirada y realidad igualitaria y respetuosa en
términos de violencia de género que no es solo de las mujeres hacia los hombres, sino viceversa

y que también impacta en los modos de relacion no heterosexuales.
Conforme a los Nucleos de aprendizajes prioritarios de Ciencias Sociales:
“El desarrollo de una actitud comprometida con el cuidado de si mismo y de los otros”.

De lo mencionado, se desprende que el realismo capitalista es una atmosfera que condiciona a
la cultura, a la regulacion del trabajo y su acceso, a la educacion, al pensamiento y a la accion
genuina de las personas. La realidad de la vida cotidiana y la inmediatez abarca dos cuestiones
importantes que se relacionan con los fenomenos aqui y ahora: los que se aprenden por rutina

y los que presentan problematicas de diversas clases.

Con esto quiero decir, que la sociedad patriarcal se sostiene por €l apoyo invisible de la cultura,
cultura que desde los medios de comunicacion fomenta micro y macro machismos donde

también se ven afectados los hombres.

La voz humana contiene ambos géneros, es evidente que hay una opresion de género y a través
de los derechos humanos se busca igualar condiciones. De manera natural, desde lo bioldgico,
las mujeres y los hombres son iguales y valen igual. Ambos géneros comparten un soplo, un
aliento de humanidad y derechos que en su conjunto son inalienables, cuya previa existencia
se asienta mas all4 de la historia. Los derechos humanos abarcan a ambos géneros y tienen

igual contenido.

Al respecto, Bach, cita a Fraser y dice:



(...) "Para que haya justicia se requiere, a la vez, del reconocimiento y la redistribucion.
Aungque al separar analiticamente las injusticias no equivale a afirmar que se puedan dar en
forma separada. En la prdctica se entrecruzan y refuerzan mutuamente. Asi, se deben disefiar

politicas que presten atencion a estas injusticias y tratan de superarlas’(...). (pp-28)

El mito continua y se complementa con un dogma antagonico: la desigualdad entre los géneros
que permite a quienes creen, explicar diferencias y desigualdades, como opciones de vida
distintas que enfrentan los hombres y las mujeres. La ley natural es usada para explicar las
diferencias y las especificidades sexuales y genéricas que se ubican en la historia. Se cree que
por instinto las mujeres se dedican a la procreacion, a la maternidad, a la vida doméstica y que
los hombres se dedican a producir, al trabajo, a solventar los gastos que conlleva un hogar.
También se cree que la mujer es débil y que el hombre no siente miedo, no llora. Todas son

asimilacion de la cultura en la cual vivimos y normalizamos.

Es menester en este punto cuestionar entonces: ;Cudl es la conexion que existe entre el

capitalismo, el machismo y el lenguaje?.

La precarizacion laboral y econdmica impuesta por ¢l sistema capitalista y sobre todo, con
fuertes diferencias de género y clases sociales. Las mujeres no solo no tienen las necesidades
basicas de vivienda, salario, salud y educacion sino que estan expuestas a un sistema que las

vulnera a través de la violencia naturalizada en sus dmbitos laborales, domésticos y sociales.
Al respecto Silvia Federici destaca que:

(..)Nuestra fuerza como mujeres empieza con la lucha social por el salario, no para ser
incluidas dentro de las relaciones salariales (puesto que nunca estuvimos fuera de ellas) sino
para ser liberadas de ellas, para que todos los sectores de la clase obrera sean liberados de
ellas. Aqui debemos clarificar cudl es la esencia de la lucha por el salario. (...) Para nosotras,
como para los trabajadores asalariados, el salario no es el precio de un acuerdo de
productividad. A cambio de un salario no trabajaremos mas sino menos. Queremos un salario
para poder disfrutar de nuestro tiempo y energias, para llevar a cabo una huelga, y no estar
confinadas en un segundo empleo por la necesidad de cierta independencia economica.
Nuestra lucha por el salario abre, tanto para los asalariados como para los no remunerados,
el debate acerca de la duracion real de la jornada laboral. Hasta ahora la clase trabajadora,
masculina y femenina, veia como el capital determinaba la duracion de su jornada laboral
—en qué momento se fichaba al entrar y se fichaba a la salida—. Esto definia el tiempo que

pertenecemos al capital y el tiempo que nos perteneciamos a nosotros mismos. Pero este



tiempo nunca nos ha pertenecido, siempre, en cada momento de nuestras vidas, hemos

pertenecido al capital ’(..). (pp-46)"*
Endelman, cita a Marie Langer y agrega:

(...)El trabajo doméstico, como unica tarea, carece de estimulos, aisla y embrutece. Por no
ser remunerado, no favorece la autoestima, ni él aprecio de los demas. Al ama de casa le falta
¢l contacto humano y la comunicacion, los intereses comunes y la solidaridad que la fabrica
o el taller ofrece a su esposo. Ella participa de la sociedad solo a través de sus familiares y
vecinas, o pasivamente, a través de los medios de comunicacion, que le impone la ideologia
de la clase dominante, y le ofrecen como modelo la imagen de una mujer que poco tiene que
ver con ella. Asi le enseria a conformarse con su plena dedicacion a las tareas femeninas, le
inculcan ideales de arreglo y de diversion que de por si son discutibles, por considerar a la
mujer como mera consumidora y transformarla en mercancia, y que a la vez, no estan a su
alcance. Su exclusion del proceso productivo visible y asalariado la coloca en dependencia
absoluta de su esposo, y su falta de autoestima y su reclusion en él hogar, en dependencia

afectiva de sus vecinas, y especialmente de su madre o suegra’(...) (pp-24)"*

Para finalizar, es relevante reconocer que frente al escenario donde el Aislamiento Social
Preventivo y Obligatorio manifiesto las desigualdades, muchas mujeres han tenido que vivir
entre violencias y sobreexigencias. Por otro lado, los/las jévenes y adolescentes escolarizados
se abstrayeron con las nuevas tecnologias que no dan lugar a cuestionar, a desarrollar el
pensamiento critico, a la relacion con un otro/a. Partir del contexto de pandemia, con el objetivo
de fortalecer a los/las jovenes y adolescentes a fin de que en conocimiento de sus derechos
puedan alzar su voz para ser escuchados/as es uno de los tantos objetivos que propone este
proyecto, como asi también saber que las desigualdades y la violencia de género no tiene

edades.
Conforme a la ley Nacional N°26.150:

“El drea de Formacion Etica y Ciudadana- Derecho aporta aprendizajes de gran relevancia
para la Educacion Sexual Integral. Contribuye a la construccion de autonomia en el marco de
las normas que regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la
sexualidad y también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la

comunidad para la atencion de situaciones de vulneracion de derechos”.

13 Federici, Silvia “El patriarcado del salario. Criticas feministas al marxismo”.
4 Endelman, Fanny. Feminismo y Marxismo.Conversacién Con Claudia Korol



CLASES:

A continuacion, presento dos clases con diferentes abordajes, bibliografia y acciones

pedagdgicas diferentes. El objetivo es darle la libertad a los/las docentes que puedan elegir qué

es lo mas conveniente segun la dindmica que cada grupo de estudiantes presenta Pueden

abordarlas como estan, mezclarlas o elegir. En linea de articulacion con otras areas, también se

sugeriran actividades extra- aulicas a fin de que los/las estudiantes puedan cristalizar el

proyecto en el barrio donde se realice el proyecto educativo y/o pueda llegar a la comunidad

educativa.

CLASE 1

Presentacion del tema

Se abordara este encuentro a través del libro “Realismo
Capitalista” de Mark Fisher. Se sugiere hacerlo en conjunto
con el texto de Tamarit, Jose: “Educacion, Consciencia
Préctica y ciudadania”.

Se propone efectuar una lluvia de ideas para ahondar en
términos como: violencia de género, violencia, Derechos
Humanos, Estado- Nacion, ciudadano y su vinculacion con

cultura, lenguaje publicidad y hegemonia.

Objetivos

Visibilizar el contra discurso en los medios de
comunicacion y de comunicacion.
Manifestar practicas naturalizadas a través de acciones y

practicas cotidianas

Dinamica Propuesta

Lectura de los textos propuestos en la bibliografia y lectura
de los capitulos. Analizar impacto y contradicciones
discursivas en la publicidad y medios de comunicacion a

través de la reflexion conjunta de las imagenes propuestas.

Duracion de la actividad

Puede adaptarse.




Produccion que quedara

actividad propuesta.

de la

Puesta en comun de imégenes, publicidades.

Recursos Necesarios

“Realismo Capitalista” de Mark Fisher (cap 2 y 4)
“Educacion, conciencia practica y Ciudadania” de José

Tamarit

Bibliografia.

Fisher, Mark (2019), Realismo Capitalista: ;No hay
alternativa? Caja Negra. Buenos Aires, Argentina.
Tamarit, Jose. (2014) Educacion, conciencia practica y

ciudadania. Mifio y Davila Editores.
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CLASE 1 (B)




Presentacion del tema

Se abordara este encuentro a través del libro Federici, S “El
patriarcado del salario. Criticas feministas al marxismo;
Endelman, F. Feminismo y Marxismo. Conversacion Con C.
Korol

Se sugiere una lluvia de ideas para ahondar en términos como:
violencia de género, violencia, Derechos Humanos, Estado-
Nacion ciudadano y su vinculacidn con cultura, lenguaje, género,

sexualidad.

Objetivos

Conocer los derechos sexuales y reproductivos.
Identificar situaciones en que estos derechos son vulnerados.
Tener informacion confiable, revisar mitos y prejuicios.

Reconocer nuestros derechos para una sexualidad plena.

Dinamica Propuesta

Lectura de los textos propuestos en la bibliografia y de los

capitulos seleccionados.

Duracion de la actividad

Puede adaptarse

Produccion que quedara de la

actividad propuesta

Pegar las historietas en un afiche y disponerlo en el aula.

Recursos Necesarios

Historietas.

Bibliografia.

Federici, S. “El patriarcado del salario. Criticas feministas al
marxismo

Endelman, F. Feminismo y Marxismo. Conversacion Con Claudia
Korol

Wainerman, Heredia “;Maméa amasa la masa?” CAP 3. Editorial

Belgrano.

Dividir a los/las estudiantes en parejas o en grupos de tres o cuatro integrantes y proponerles

romper el espacio aulico sentados en ronda. Es aconsejable que no sean mas de cuatro por

grupo para favorecer el intercambio de ideas y que todos/as puedan expresarse. Luego de




entregar a cada equipo una historieta, les pedimos que analicen lo que ven en la escena. El/ la
docente acompafia para profundizar reflexiones, generar debates acerca de los derechos

vulnerados o respetados, los mitos y prejuicios, las ideas que aparecen naturalizadas, etc.

Preguntas para favorecer la reflexion pueden ser: ;Qué pasa en esta situacion? ;Hay conflicto?
(Aparecen posiciones diferentes? ;Coémo creen que se sienten los protagonistas? ;Por qué
creen que piensan de esa manera? ;Algo de lo que refleja la historieta les da bronca, enojo o
les produce rechazo? ;De qué otra manera creen que podrian actuar estas personas? ;Qué les

gustaria cambiar de la escena? ;Qué cosas se podrian hacer para intentar esos cambios?.

ORIENTACIONES DE LA DINAMICA

El/la docente puede elegir entre las escenas disponibles a continuacion, aquellas que resulten
mas adecuadas por las caracteristicas de cada grupo de estudiantes, sus interés, y las
problematicas que se necesiten abordar. Cada grupo puede trabajar una historieta diferente y
también se puede trabajar con intercambio de historietas a fin de la aparicion de diversas

miradas sobre la situacion.

Durante el trabajo en grupos, el/la docente debe estar atento para poder determinar y evaluar
en qué momento es recomendable pasar de la discusion en grupos a compartir lo trabajado con

el resto.

Es necesario que quienes participen tengan la oportunidad de encontrarse con sus propios

saberes y experiencias, de manera que puedan expresarlos y compartirlas.
Lo importante es que se logre reconocer derechos, prejuicios, mitos, emociones, etc.

Debemos dar lugar a que esto suceda y valorarlo, tener presente, en cada historieta, cuales son

los derechos que estan en juego, al igual que los mitos, los prejuicios y las emociones.

Se sugiere dar lugar a la pregunta y a la interpelacion.
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ACTIVIDAD AULICA- EXTRA - AULICA.

dipticos o tripticos.

repartirlos.

realizacion.

Proponer la realizacion de un diptico o triptico informativo con alguna problematizacion
que los/ las estudiantes manifiesten durante la clase.

Por ejemplo: violencia de género.

Se sugiere dividir a los estudiantes en grupos de dos o tres integrantes y pensar esta
actividad en articulacion con Computacion (para disefar el diptico) y Lengua y Literatura
(para aprender sobre como y de qué manera se plasma la informacion.

Puede usarse la pagina o aplicacion de Android “Canva” para la realizacién de los

Proponer su materializacion con una salida por los alrededores de la institucion para

Valorar las sugerencias de los/las estudiantes, sus habilidades y creatividad en su

CLASE 2

Presentacion del tema

Se abordara este encuentro con el capitulo 5 de Mark

Fisher del libro "Realismo Capitalista”

Objetivos

Generar herramientas que posibiliten el cumplimiento de los
derechos laborales para las mujeres

Fomentar la atencion identitaria de las practicas naturalizadas que
son violencia de género, de construirlas y reconstruirlas a partir

de diferentes recursos.

Dinamica Propuesta

Lectura del capitulo
Intercambio de ideas, opiniones, emociones en forma oral sobre

violencia de género y trabajo en contexto de Aislamiento Social




Preventivo y obligatorio. Generar en conjunto una propuesta

alternativa.

Duracion de la actividad Puede adaptarse

Produccién que quedara de la | Lectura, andlisis e intercambio sobre el capitulo de Mark Fisher.

actividad propuesta. Investigacion sobre €l término "techo de cristal".

Recursos Necesarios Texto "Realismo Capitalista" cap 5- Mark Fisher

Pelicula: Pan y rosas

Bibliografia. Cap 5- "Realismo Capitalista" cap 5- Mark Fisher

Pelicula: Pan y rosas

CLASE 2 (B)

Presentacion del tema Se abordara este encuentro a través del libro Federici,
Silvia “El patriarcado del salario. Criticas feministas al
marxismo
Endelman, Fanny. Feminismo y Marxismo. Conversacion
Con Claudia Korol

Objetivos Conocer nuestros derechos sexuales y reproductivos.
Identificar situaciones en los que son vulnerados.
Reflexionar acerca de la diversidad sexual y un acceso
pleno al trabajo.

Reconocer la diferencia entre libertad y libertinaje.

Dinamica Propuesta Lectura de los textos, trabajo en equipo.

Duracién de la actividad Puede adaptarse.

Producciéon que quedara de la | Laminas con los derechos sexuales y reproductivos.




actividad propuesta

derechos vulnerados o respetados.

Recursos Necesarios Fotos divididas en dos partes con situaciones que reflejan

feministas al marxismo

Con Claudia Korol

Bibliografia Federici, Silvia “El patriarcado del salario. Criticas

Endelman, Fanny. Feminismo y Marxismo. Conversacion

El/la docente repartira a cada uno/a de los/las estudiantes, una tarjeta con la mitad de una
fotografia. Cada estudiante tiene que buscar a aquel al que le haya tocado la otra mitad de su
imagen. Una vez que se encuentren las dos mitades, debaten de a pares, con la fotografia que

les tocd, a partir de preguntas disparadoras.
Preguntas para favorecer la reflexion pueden ser:

(Qué sucede en estd situacion? ;Quiénes participan en la escena?, ;Qué hace cada persona?.
(Qué creen que piensan y sienten las personas que aparecen en la escena? ;Qué derechos se

respetan y cuales se vulneran en las imagenes?.

Rompemos el espacio tradicional dulico y cada pareja muestra la foto que le tocd y comparte

las respuestas y reflexiones con el resto.

Se sugiere que la/el docente aporte informacion, haga aclaraciones necesarias, actie como

mediador.
Preguntas disparadoras para favorecer la reflexion puede ser:

(Esa situacion se parece a otras que ven o viven de modo cotidiano?. ;Qué sentimientos y
emociones les genera? ;Cambiarian algo de esa situacion?. ;Qué? ;Qué proponen para que se

den estos cambios? ;Qué apoyo podemos tener en estas acciones?.

ORIENTACIONES DE LA DINAMICA

Se sugiere que el/la docente rescate y valore los saberes de los/las estudiantes, aclare, complete
informacion sobre los derechos sexuales y reproductivos.

Se sugiere que el/la docente acompaiie al grupo al momento de reflexionar.



Es importante que se problematicen las situaciones que aparezcan dilematizadas o que se
presenten como tabues para que los/ las estudiantes reconozcan cuando se vulneran derechos,

al tiempo de fortalecer su cumplimiento.

REFLEXIONES FINALES

Los derechos no tienen que ver con situaciones de necesidades bésicas satisfechas, sino también
con la libertad y el placer de los cuerpos que habitamos, el respeto hacia ellos y hacia otros.
La sexualidad es parte de nuestra vida desde que nacemos.Es algo intimo y a la vez social.
Nuestra identidad también forma parte de la sexualidad. Hay derechos que garantizan que todas
las personas podamos vivir la sexualidad con libertad, sin discriminacién, sin prejuicios, sin
culpa, sin presiones y sin violencia. Nuestra orientacion y eleccion sexual no justifica la

violencia en el trabajo ni la exclusion social.
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ACTIVIDAD AULICA- EXTRA - AULICA.




Proponer la realizacion de una infografia

Por ejemplo: derecho laboral para personas transgénero

Se sugiere dividir a los estudiantes en grupos de dos o tres integrantes y pensar esta
actividad en articulacion con Computacion (para disefiar el diptico) y Lengua y Literatura
(para aprender sobre como y de qué manera se plasma la informacion).

Proponer a los/las estudiantes que investiguen leyes y acerca de las personas transgénero
Puede usarse la pagina o aplicacion de Android “Canva” para la realizacion de los
dipticos o tripticos.

Proponer su materializacion mediante compartir las infografias con la comunidad
educativa y difusion por las redes sociales.

Valorar las sugerencias de los/las estudiantes, sus habilidades y creatividad en su

realizacion.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Alterman, N. (2007) Fortalecimiento Pedagdgico de las Escuelas del Programa Integral para la
Igualdad Educativa Gestion escolar. “Desarrollo curricular centrado en la escuela y en el aula”.

Documento para ¢l docente. Ministerio de Educacion. 2007.

Bach, A. (2015). Para una didactica con perspectiva de género. UNSAM. Mifio y Davila.
Buenos Aires.Argentina. Cap. 1. Género, estereotipos y otras discriminaciones como puntos
ciegos.

Camilloni, A. (1994). Epistemologia de la Didéctica de las Ciencias Sociales. En: Aisenberg,
B. Y Alderoqui, S.(comps.) (1994); Didactica de las Ciencias Sociales.Aportes y reflexiones,

Paidos Educador, Buenos Aires

Camilloni, A. (2010): La Didactica de las Ciencias Sociales. ;Disciplinas o areas? Disponible

en: http://th.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/6

Castorina, J. (2008). “Los conocimientos sociales de los alumnos: un nuevo enfoque”, en
Revista La Educacion en nuestras manos, N° 79, junio de 2 2008. Buenos Aires, SUTEBA.

Edicion digital en: http://www.suteba.org.ar/index.php?r=3521

De Sousa Santos, B. (2010); Descolonizar el saber, reinventar el poder. Montevideo: Ediciones

Trilce. Universidad de la Republica. Cap. II. Mas alla del pensamiento abismal: de las lineas


http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/6
http://www.suteba.org.ar/index.php?r=3521

globales a una  ecologia de  saberes, pp. 29-63. Disponible en:

https://cpalsocial.org/documentos/349.pdf

Gonzalez Amorena, P. (2004) “Formacién de la ciudadania e identidades: los cambios de la
reforma educativa argentina. Una mirada desde los libros de textos”, Comunicacion presentada
en el XV Simposio De Didéctica de las Ciencias Sociales. Alicante. Edicion

Edelstein, G. (2009); “Problematizar las practicas de la ensefianza”, Perspectiva, vol. 20, no. 2.

P.467-482.

Kornblit, A. y Sustas, S. (2014). La sexualidad va a la escuela. 10 ed. Biblos. Ciudad Auténoma

de Buenos Aires.

Siede, 1. (coord.) (2010); Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y propuestas para la
ensenanza.Aique Educacion. Buenos Aires. Cap. 1. Ciencias Sociales en la escuela: sentidos

de la ensefianza, pp.17-33

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA:

Endelman, Fanny. Feminismo y Marxismo.Conversacion Con Claudia Korol

Federici, Silvia “El patriarcado del salario. Criticas feministas al marxismo

ANEXO:
Consejo Federal de Educacion — Res. 182/12. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) en
Ciencias Sociales para la Escuela Secundaria Bésica.

Disefio Curricular Para la escuela Secundaria. Marco general para el Ciclo Superior.

Ley 13.688 de Educacion de la Provincia de Buenos Aires (27/06/2007):

https://www.abc.gob.ar/rrhh/sites/default/files/ley-provincial-de-educacionba_13.688 0.pdf

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Programa Nacional de Educacion

Sexual Integral- Ley Nacional N° 26.150
Marco General de Politica Curricular. Niveles y modalidades del sistema educativo.
NAP Ciencias Sociales. Ciclo basico de educacion secundaria 1°y 2°/ 2° y 3° afos.

Orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la educacién secundaria

obligatoria. Resol CFE N°93/09


https://cpalsocial.org/documentos/349.pdf
https://www.abc.gob.ar/rrhh/sites/default/files/ley-provincial-de-educacionba_13.688_0.pdf

	OBJETIVOS:
	PROPUESTA:
	FUNDAMENTACIÓN:
	CLASES:
	BIBLIOGRAFÍA OBLIGATORIA
	BIBLIOGRAFÍA AMPLIATORIA:
	ANEXO:

